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ЗАДАЧ УЧЕБНОГО ГОДА ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ.

 5-7 КЛАССЫ.
Необходимость модернизации Российского образования.

    Современные тенденции мирового развития требуют изменений в системе Российского общества и Российского образования. Школа должна стать важнейшим фактором гуманизации общественных отношений, использовать свой воспитательный потенциал для формирования  самостоятельности и предприимчивости. Обществу на современном этапе нужны выпускники нового типа. Сегодня важны не энциклопедические знания, а базовые социальные навыки, позволяющие ориентироваться в современном мире, решать свои личные проблемы, быть полезным обществу. Старая школа не может выполнить нового социального заказа. Поэтому возникает необходимость модернизации образования. 
   «На основании решений, принятых на заседании при президенте Российской  Федерации по реализации приоритетных национальных проектов  и демографической политике 13 сентября 2007 года  Министерство образования и науки Российской Федерации организовало работу по формированию современной модели образования.

Анализ программ развития общеобразовательных учреждений позволил выявить новые составляющие современного, востребованного обществом, качества образования: умение вступать в коммуникацию, решать проблемы, планировать и анализировать свою деятельность. Таким образом, основой современных образовательных стандартов становится формирование базовых компетентностей современного человека:
      -информационной (умение искать, анализировать, преобразовывать, применять информацию для решения проблем);

     -коммуникативной (умение эффективно сотрудничать с другими людьми);

      -самоорганизация (умение ставить цели, планировать, ответственно относиться к здоровью, полноценно использовать личностные ресурсы);

      -самообразование (готовность конструировать и осуществлять собственную образовательную траекторию на протяжении всей жизни, обеспечивая успешность и конкурентоспособность).» 

     Образовательная система Д.Б.Эльконина-В.В.Давыдова наиболее продуктивно решает эти задачи, так как позволяет формировать у подрастающего поколения  способностей к самосовершенствованию, саморазвитию, самовоспитанию. Поэтому с 1999 года работаю в рамках этой образовательной системы. Использую педагогическую технологию контроля и оценки, которая позволяет обучающимся формировать навыки планирования и проектирования  своих действий, что отвечает новым требованиям к качеству образования.
Педагогическая технология контроля и оценки субъектов
учебной деятельности в структуре учебного года
      Данная педагогическая технология выделяет четыре фазы учебного года в деятельностной логике: фаза совместного планирования и проектирования учебной работы, фаза постановки и решения системы учебных задач, рефлексивная фаза и аналитическая фаза. Заметим, что все фазы, за исключением аналитической, предполагают совместную деятельность учащихся и учителя.
Фаза совместного планирования и проектирования задач
учебного года
   Эта фаза по времени может занимать от двух до четырех недель и составляет основное содержание первого месяца учебного года - сентября.
Основные ее задачи:
· определить уровень тех знаний, умений, способностей и возможностей учащихся, которые будут необходимы им в данном учебном году для дальнейшего движения в учебном процессе;
· провести коррекцию тех знаний и умений, без которых двигаться дальше невозможно, и тем самым восстановить способы и приемы работы, которые могли быть утрачены в ходе летнего перерыва;
· создать ситуацию определенных разрывов в знаниях, способах действия с целью определения дальнейших путей их ликвидации;
    -
провести диагностику уровня сформированности учебной деятельности.
     На основе полученных данных педагог и учащиеся совместно определяют задачи класса на текущий учебный год.
Для решения задач этой фазы, прежде всего, учителю необходимо иметь ясные представления о целях, стоящих перед классом в данном учебном году. Их формулировка, а следовательно, и описание планируемого результата на конец очередного учебного года должны быть результатом предыдущей; аналитической фазы.
На основе сформулированных целей на конкретный учебный год учитель составляет стартовую проверочную работу для учащихся. В ходе своей работы я изменила свое представление о роли стартовой работы и, соответственно, подходы к ее содержанию и способам проведения.

     Сначала основной целью такой работы было определение учителем «сухого» остатка в знаниях и умениях учащихся после длительного летнего перерыва и планирование повторения в сентябре учебного материала за прошлый учебный год. Такой «запуск» учебного года проводился как в традиционных классах, так и в классах развивающего обучения. Для проведения стартовой проверочной работы (сентябрь) использовались без изменений варианты итоговой проверочной работы прошлого учебного года (май).
Поначалу такой «запуск» учебного года вызвал в школе неадекватную реакцию (проведение      проверочной работы без повторения, уверенность в низких результатах, боязнь плохих отметок и 
т.п.). Однако проведение подобных работ в начале каждого учебного года позволило педагогам
фиксировать уровень сформированных знаний на начало года и более эффективно планировать повторение с учетом полученных результатов в стартовой работе.
 Затем к проведению и оценке стартовой работы по той же схеме    добавился этап анализа этой работы самими учащимися (определение проблемных «точек» и трудностей) и этап коррекции возникших трудностей самими школьниками в малых группах. Таким образом, мы расширили задачи стартовой работы — возникла система детских и педагогических действий по организации и проведению не только самой проверочной работы, но и последующих действий с нею (анализ, рефлексия и коррекция).

В этом варианте мы сосредоточили свое внимание на организации действий учащихся по самоконтролю и самооценке результатов стартовой проверочной работы, в частности, на умении анализировать свои результаты, искать причины возникающих ошибок и трудностей и на их основе выстраивать собственную коррекционную деятельность в рамках урока.

    Учащиеся после проверки работ учителем подключались к оценке результатов своих работ, получая на руки две работы — мая и сентября. Далее производилось сопоставление результатов обеих работ по заданным учителем критериям, которое отражалось в специальной таблице (заготовка таблицы выдавалась учащимся на руки). Здесь были два варианта действий в зависимости от года обучения: 5-е классы получали готовые критерии оценки работы, 6-7-е классы сами разрабатывали критерии, которые потом заносились в сводную таблицу. На основе выявленных затруднений дети совместно с учителем разрабатывали индивидуальные и групповые планы их ликвидации, а для этого составлялись в малых группах «справочники ошибок», которые в дальнейшем помогали учащимся организовывать коррекционную работу, а также давали возможность обращаться к ним и в ходе учебного года. Только после этого класс переходил к коррекционной работе.

В отличие от общепринятого повторения в классе, уроки коррекции мы организовывали не в форме фронтальной работы всех учащихся над одним видом ошибок, а в групповой и парной работе. На каждом уроке организовывались группы и пары сменного состава по различным трудностям и проблемам.

После ликвидации пробелов, восстановления в памяти основных знаний и способов действий прошлого учебного года класс переходил к изучению материала текущего учебного года.

Однако через некоторое время и такое использование результатов стартовой работы перестало удовлетворять нас, причем по двум причинам. Во-первых, мы поняли, что при всей значимости этого вида работы не весь ее потенциал используется в дальнейшем. Учащиеся фиксировали свои результаты, ошибки, трудности, проводили серию коррекционных уроков по устранению выявленных проблем и затруднений. После этого возникали закономерные вопросы: А что дальше? Как связаны между собой этап обнаружения проблем и их ликвидации со следующими, новыми темами учебного года? Фактически между этапом повторения и изучением нового материала опять образовывалась «дидактическая пустота». Во-вторых, мы обнаружили, что подростки, перейдя вместе с учителем на второй этап развивающего образования (7-9-е классы), в режим самостоятельной учебной деятельности, не способны выстраивать собственные индивидуальные траектории самодвижения в учебном предмете, поскольку принципы организации и выстраивания предметного материала для учащихся являются «закрытыми».

В связи с этим следует иметь в виду то, что учебный процесс должен быть
единым и поступательным, каждый последующий его этап должен быть
продолжением предыдущего. Учащимся необходимо видеть перспективу
своей работы, понимать логику разворачивания учебного материала от темы к теме. Если вся система понятий (лингвистических, математических или естественно-научных и др.) открыта лишь учителю, а ребенок следует за ним по лабиринту определений и правил, то ученик имеет шанс преодолеть этот лабиринт без травм (ошибок, двоек), но не сможет осмыслить систему языка, математики и т. п. (увидеть свой собственный путь по лабиринту) и далее двигаться самостоятельно. Следовательно, учащимся должна быть открыта система этих понятий.

Учитывая эти причины, были пересмотрены некоторые взгляды на роль стартовой работы в учебной деятельности.

       В настоящее время, на наш взгляд, «стартовая работа», пользуясь терминологией Л. С. Выготского, должна определять не только актуальный уровень знания и развития каждого учащегося, но и зону ближайшего знания и развития. Она должна задавать перспективу, план действий учащихся на текущий учебный год, фиксируя исходный уровень возможностей школьников. Стартовая работа является началом («запуском») важной первой фазы учебного года — совместного (учителем и учащимися) планирования и проектирования задач на текущий учебный год. Она определяет не только задачи года, но и способы работы по решению этих задач. С учетом особенностей каждого из этапов развивающего обучения (5-7е и 8-9-е классы) данная фаза учебного года может иметь свои особенности.

Рассмотрим технологию организации деятельности учащихся и учителя в данной фазе учебного года отдельно для 5-7 классов

Составление стартовой работы

         В первой фазе учебного года можно выделить несколько этапов.
   « Сформулируем, прежде всего, основные дидактические требования к составлению стартовой проверочной работы:

· из заданий, относящихся к уже изученному учащимися материалу, в работу включаются только те, которые направлены на определение актуального уровня знаний и умений, необходимых для разворачивания учебного материала в новом учебном году;

· эти задания должны задаваться на трех уровнях усвоения знаний (узнавание, применение, творческий уровень) для последующего самостоятельного выбора учащимися при выполнении работы;

· задания должны задавать актуальный уровень не только предметных знаний и умений, но и специфических для развивающего обучения задач;
· помимо заданий для определения актуального уровня знаний и умений, работа должна содержать задания, которые выходят за пределы возможностей учащихся по использованию известных им способов действий, но лежат в зоне ближайших действий;
· для реального выбора учащимися отдельных заданий в тексте работы их должно быть столько, чтобы учащийся физически не смог их выполнить;

· текст работы должен иметь определенный вид, помогающий учащимся организовать свои 
    действия с этим текстом на разных этапах работы.» 

Из вышеуказанных требований видно, что третий вариант стартовой работы не должен повторять итоговую работу прошлого учебного года. Текст работы должен быть ориентирован на содержание нового учебного года. 
Проведение и фиксация результатов работы
Проведение работы имеет ряд последовательных шагов:
1-й шаг — знакомство с текстом, выработка критериев оценки каждого задания, вошедшего в стартовую проверочную работу. Здесь возможны три варианта действия:

1) критерии вырабатываются сообща всем классом;
2) нужные критерии выбираются учащимися для каждого задания из заранее заготовленного учителем набора критериев для данной работы;
3) учащиеся индивидуально определяют критерии оценки каждого задания.
Эти критерии фиксируются учащимися в специальной графе бланка проверочной работы (либо в бланк вклеиваются отобранные заготовки критериев, либо учащиеся вписывают критерии от руки). Такая же работа по выделению критериев может быть произведена, и после выполнения работы перед самопроверкой учащихся. Выбор конкретного варианта из перечисленных зависит от возраста и уровня сформированности действий самоконтроля и самооценки учащихся.

Таким образом, если критерии формулируются до выполнения работы, то учащиеся еще до начала выполнения заданий могут иметь представление, для чего и зачем включено то или другое задание в текст проверочной работы.

2-й шаг — прогностическая оценка каждым учащимся своей возможности выполнения отдельных заданий, входящих в проверочную работу. Свою оценку учащиеся вносят в специальную графу бланка стартовой работы знаками «+» (могу решить), «-» (не смогу решить), «?» (не уверен, что смогу решить).

3-й шаг — учащиеся выполняют задания, выбранные ими самими на основе
своей прогностической оценки. В ходе работы они имеют право изменить свой выбор, поправив свою прогностическую оценку (для этого следует ввести отдельную графу или запись другим цветом, т.к. интересно сопоставить начальную и скорректированную прогностические оценки). Работа выполняется либо в бланке стартовой работы (после окончания всех этапов бланк вклеивается в тетрадь), либо в специальной тетради для стартовых и итоговых работ .

4-й шаг — осуществление самооценки учащимися своей работы на предмет соответствия решений задач тем критериям, которые были определены либо перед выполнением проверочной работы, либо сразу после ее окончания. Результаты оценки своей работы по каждому критерию фиксируются в специальной графе «Оценка учащегося» бланка работы с помощью линеечек или знаков «+», «±», «-» .
5-й шаг — проверка работ учащихся учителем (после уроков). Учитель, во-первых, проверяет и оценивает каждого ученика по тем же критериям и тем же способом, что и сам учащийся, с целью определения адекватности самооценки, и, во-вторых, если критерии учащегося не совпали с его критериями, то учитель оценивает задание по своим критериям, но при этом не исправляет ошибки учащегося.

Таким образом, для своих педагогических задач учитель должен зафиксировать следующие результаты стартовой проверочной работы:
1) актуальный уровень знаний, умений и способов действий учащихся, необходимых для дальнейшей работы с учебным материалом учебного года;
2) количество заданий, выбранных учащимся, и уровень их выполнения:
     - уровень деятельности распознавания, различения и узнавания объектов;
· репродуктивный (воспроизводящий) и творческий уровни;
3)
адекватность прогностической оценки учащегося качеству выполнения заданий, выбранных им;

4) определение границы «знание-незнание» учащимся ;
5) способность учащегося браться за задачи, выходящие за пределы известных ему способов действия. 
       Варианты:
· взялся, но абсолютно неверно сделал;
· взялся и не сделал, но обнаружены попытки разумного применения известных ребенку способов действия для данной задачи;
· взялся и сделал, но способы действия при решении не обнаружены (возможно, учащийся действовал интуитивно или наугад, методом подбора);
· взялся и сделал, указав способы действия;
· обоснованный отказ — взялся, но по ходу решения обнаружил отсутствие необходимых средств, что и объяснил;

· адекватность самооценки учащегося качеству выполнения каждого задания.
Анализ результатов работы и организация
коррекционной работы в классе
     На данном этапе разворачивания первой фазы учебного года выстраивается система действий учащихся и учителя по планированию задач на ближайшее время и на перспективу.

1-е действие — сопоставление оценок результатов стартовой проверочной работы, данных учащимися (самооценка) и учителем.. Фиксация в специальной графе «Мои трудности и ошибки» бланка стартовой работы по каждому заданию выявленных проблем и ошибок. В случае расхождения между оценками учащегося и учителя происходит возврат к критериям того выполнения задания, по которому возникли разногласия. Учителем предъявляются свои критерии. Теперь задача учащегося — оценить данное задание по критериям учителя и сопоставить свой первый результат со вторым. Например, учащимся 5-го класса было предложено следующее задание: «К какой части речи принадлежит слово "рабочий"?». Перед выполнением задания учащийся так сформулировал критерий оценки данного задания: «Умею определять части речи». Выполнил задание учащийся так: «Слово "рабочий" относится к прилагательным, т. к. изменяется по числу, падежу, роду и отвечает на вопрос "какой?"». При проверке всей работы учащийся соотнес свой критерий по данному заданию с полученным результатом и способом его получения и оценил знаком «+». При проверке данного задания учителем оценка была другой — «-», т. к. учитель исходил из другого критерия: «Умение видеть несколько вариантов решения данной задачи». Получив другой критерий, учащийся вновь относится к своему варианту решения. Фактически критерий учителя в данной ситуации выступает в качестве «подсказки» для полного решения задачи. Важно, чтобы учащийся сам внес коррективы в свое решение.
 2-е действие — обсуждение в классе выявленных трудностей и ошибок.
Фиксация их по группам ошибок на доске (в одну группу включаются трудности из актуальных знаний, в другую — из зоны ближайшего развития). Формирование микрогрупп учащихся (по 4 или б человек) по типам ошибок и трудностей из актуального уровня знаний и умений. Предложение учителем системы заданий разного уровня по типам ошибок (задания заранее готовятся учителем по результатам проверочной работы).
В работе микрогрупп по преодолению трудностей и ошибок можно выделить несколько последовательных шагов, которые разворачиваются на уроке.  

1-й шаг— восстановление способа действия в микрогруппе с помощью тетради «Открытия...» , учебников. Восстановленный способ действия по тематике группы фиксируется на листе бумаге в виде схемы. Оценка правильности схемы может определяться несколькими путями:
1) если в классе несколько групп учащихся работают по одной и той же проблеме, то группы могут обмениваться схемами, делать их критический анализ, после чего обсуждать варианты между собой и принимать тот из них, который соответствует истине;
2) оценку производит сам учитель;
3) если существует всего одна группа учащихся по данной проблеме, то возможно сопоставление схемы, разработанной ими, с образцом способа действия, взятым со стола «помощников». 
После того как общими усилиями установлен способ действия, он переносится каждым участником группы к себе в рабочую тетрадь.
2-й шаг — работа со столом «заданий». Учащимся группы необходимо из разных типов заданий, лежащих на данном столе, выбрать карточки с теми заданиями, которые соответствуют заявленной ими проблеме. Выбранные карточки распределяются между членами группы (по одной на человека) и учащиеся в индивидуальном порядке приступают к выполнению задания
из карточки в рабочей тетради. После этого двое членов группы, выполнившие задания, обмениваются карточками. Таким образом, за урок каждый учащийся должен выполнить индивидуально по два задания. Описанная организация работы и определяет необходимость четного количества учащихся в группе (4 или 6).
3-й шаг—взаимоконтроль и взаимооценка действий двух членов группы, выполняющих одни и те же задания. В пару для взаимопроверки объединяются учащиеся, которые обменялись карточками. В ходе взаимопроверки определяется качество выполнения заданий. Если задания выполнены верно, то учащиеся на этом прекращают работу в данной микрогруппе. Если после выполнения этих заданий у учащегося остаются ошибки, то он выбирает себе еще несколько карточек для индивидуальной работы дома.
Таким образом, объем самостоятельной работы на первой фазе учебного года определяется стартовой работой и последующими действиями учащегося в ходе коррекционной работы и носит вариативный характер.
Если в классе оказались дети, которые не имеют проблем и трудностей в зоне актуальных знаний, то они создают свою, отдельную микрогруппу, которая сразу может начать работать с группой проблем и трудностей, выходящих за рамки актуальных знаний.
Определение границы «знания-незнания», совместное планирование учебных задач на текущий учебный год
      На данном этапе работы в классе разворачивается работа с использованием
рефлексивного контроля (анализ известных способов действия в новых условиях), который приводит учащихся к пониманию того, что в новых условиях старые способы действия не работают, обнаруживается и фиксируется дефицит знаний учащихся, планируются пути работы класса на ближайшую перспективу, которые оформляются в виде и заносятся в ту же специальную тетрадь для стартовых и итоговых работ. Кроме того, на этом этапе у учителя появляется возможность с помощью рефлексивного контроля установить уровень сформированности у учащихся способности устанавливать свою границу «знания-незнания» на начало учебного года по следующим критериям:
1) умение выделять в задаче принципиально новые условия;
2) проводить анализ имеющихся у него средств и способов действия применительно к новым условиям;
3) фиксировать несоответствие условий задачи и наличных способов действия;
4) указывать на это противоречие другим участникам учебного процесса (педагогу, одноклассникам).
Выявленные проблемы, трудности, «разрывы» в знаниях и способах действия отображаются в тетрадях «Мои достижения...».

Такая организация первой фазы учебного года используется в 5-7-х классах.
Итак, разработав и опробовав некоторые подходы к «запуску» учебной деятельности установили следующее:
1) Благодаря специальной организации «старта» в начале учебного года, учащиеся более осознанно подходят к своей деятельности в течение всего года. От них не скрыт перспективный план их обучения. Они имеют возможность обращаться к созданным планам и «картам», строить (на втором этапе обучения) индивидуальные векторы движения в учебном материале. Учащиеся всегда имеют возможность установить, где они находятся в данный момент и что необходимо сделать для того, чтобы оказаться в следующей точке созданного ими плана.

 2) Школьники достаточно быстро осваивают технологию учения: для того, чтобы двинуться дальше по пути освоения знаний, необходимо вначале оценить то, что «я уже могу делать сам», подобрав себе для проверки задания, а далее, определив «разрыв» между знанием и незнанием, наметить план своих действий, который на протяжении всего времени может корректироваться и уточняться.
     3) Умение осуществлять действие самоконтроля и самооценки позволяет учащимся проявлять учебную инициативу и самостоятельность гораздо чаще, чем в том случае, когда контрольно-оценочный механизм находится в руках учителя.
СТАРТОВАЯ ПРОВЕРОЧНАЯ РАБОТА ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ В 5-м КЛАССЕ.

Задание: Выберите из предложенных задач те, которые ты сможешь решить, и реши их.

	Критерии
оценки
	Прогност оценка
	ЗАДАНИЕ
	Оценка
	Ошибки,

Труднос-ти

	
	
	
	моя
	учителя
	

	
	
	1.В Страну существительных прибыли иностранцы- несуществительные. Найди их в толпе встречающих друзей и родственников:

  Смех, Веселье, Смешной, Смешинка, Насмешу,                              Пересмешники, Усмешка, Улыбка.

  Подчеркни их.
	
	
	

	
	
	2. Определи, сколько раз встречается звук (ш) в следующем предложении:

   Не тот хорош, кто лицом пригож, а тот хорош,

   кто для дела гож. 
	
	
	

	
	
	3. Укажи слово из 6 звуков:

   Площадь, Расчет, Братцы.
	
	
	

	
	
	4. Действуя под руководством учителя, ученик 

  выделил  корень в словах:

    рыбка, домик, розочка.

  Но в самостоятельной работе «вдруг» сделал следующее:  школа, нарисовал.
   Согласен ли ты с учеником? Если не согласен, то объясни  возможную причину ошибки ученика.

   Какой образец выделения корня слова воспринял ученик, копировавший действия учителя слишком буквально?
	
	
	

	
	
	5. Найди, для какого слова окажется проверочным 

  слово   пять:

     опята, пятница, пятнышко, пятнистый.
	
	
	

	
	
	6. К какой части речи принадлежит слово 
    Рабочий  ?
	
	
	

	
	
	7. Ваня писал диктант в классе. Он очень старался, но допустил 7 ошибок. Найди и исправь их другим цветом.

  В начали осени в окрестных лесах много грибов. Мы решали пойти в поход. Ранним утром собираемся у подъезда школы. Пора отправляться.

Поезд мчица, а ты смотрешь в окно и любуешся осенней природой. От деревни к деревни тянутся леса, поля и огороды. И вот мы в лесу. Впереди день отдыха.
	
	
	

	
	
	8. В компьютер ввели программу всей русской орфографии. Но некоторые блоки программы оказались испорченными. Сформулируй орфографические правила, которые надо запрограммировать заново, если машина сделала такие записи:

  1) Мамонт с валился въяму.

  2) Идет казел махнатый, идет барадаты,

     ражищими   размахивает.

   Запиши эти предложения правильно.
	
	
	

	
	
	9. Вставь пропущенные буквы:

  Улы…ка, в деревн…, в…р…бей, п…дъезды, зим…вать, рыб…лов, в решении…,хлопоч…т, до з…ри, пол…жение , р…стительность, р…внина, заг…рать.
	
	
	

	
	
	10. Учитель: Вставьте пропущенную букву в слове

            звезд…ка.
      Миша: Проверочное слово звезда. Пишу А.

      Учитель: Кто хочет оценить Мишин ответ?

      Я:
	
	
	


СТАРТОВАЯ ПРОВЕРОЧНАЯ РАБОТА ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ В 6-м КЛАССЕ.

Задание: Выберите из предложенных задач те, которые ты сможешь решить, и реши их.
	Крите

рии

оценки
	Прогнос

оценка
	ЗАДАНИЕ
	Оценка
	Ошибки

трудности

	
	
	
	моя
	учителя
	

	
	
	« 1.В лингвистике широко известна фраза Л.В.Щербны: Глокая куздра штеко будланула бокра и кудрячит бокренка.
Конечно это предложение состоит из несуществую-

щих в русском языке слов, но кое о чем все-таки мы можем догадаться. Как ты думаешь, о чем говориться в этом предложении?

Какие морфемы помогают догадаться о «значении»ненастоящих слов и о том, к какой части речи они принадлежат? Выдели морфемы, сделай вывод.По образцу фразы составь собственное предложение и объясни принципы его анализа(для анализа другими детьми).
  2.Как ты понимаешь выражение «напеки подорожников»? В каком значении слово подорожник употребляется в современном русском языке? Исходя из значения морфем, докажи, что в этом слове приставка ПО-,а не ПОД-. Сделай вывод

  3.Объясни, правильно ли употреблены выделенные слова. Обоснуйте свой ответ.
а) «Сегодня был очень сытый обед», - сказал мальчик маме.
б) На снегу четко выделялись опечатки лап зайца.
в) В пустыне широко применяется искусное орошение земель.
г) Брёвна были сосновые, смоленые
  4. Согласны ли вы с данными словообразовательными моделями?

 Обоснуйте свой ответ. Придумайте свою словообразовательную модель и подберите к ней слово.  

[image: image1.png]apasc ™ O mees + w. N+ O

6)_3|+r\ e O e);‘+'b+F\+ - [
B)p a 3 g\/\ O m)ﬁ+;fj+ -~ O

r\g\ -~ =




  5. Что можно сказать о данных однокоренных словах, используя только информацию, которую дают словообразовательные модели.
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Приведи примеры, соответствующие данным моделям.» 

   6. Вставь пропущенные буквы в данный текст. Как бы вы сформулировали орфографическое правило, которым вы воспользовались при выполнении данного задания?
Мы с товарищем соб...рались в далекую поездку и предпол...гали выехать до з...ри. Однако наши предпол...жения не вполне осуществились. Дорога шла р...внинной местностью, не подн...маясь, не опускаясь. Всю-
ду, куда хватал глаз, расст...лалась необозримая степь. Кроме густой и высокой травы и мелкой пор...ели вдоль дороги, не видно было никакой р...стительности. 

	
	
	


СТАРТОВАЯ ПРОВЕРОЧНАЯ РАБОТА ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ В 7-м КЛАССЕ.

Задание: Выберите из предложенных задач те, которые ты сможешь решить, и реши их.
	Крите-

рии

оценки
	Прогностир.

оценка


	ЗАДАНИЕ
	Оценка
	Ошибки

трудности

	
	
	
	Моя
	Учителя
	

	
	
	   1.В тексте найдите предложения, которые бы соответствовали данным моделям.
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Путешественника впервые отправляющегося в центральные районы высокого Тянь-Шаня изумляют прекрасные дороги проложенные в горах. Множество машин движется по
горным дорогам. Наполненные грузом и людьми тяжелые машины взбираются на высокие перевалы спускаются в глубокие горные долины поросшие высокой травой. Чем выше
поднимаемся в горы - чище прохладнее воздух. Ближе к нам вершины высоких хребтов покрытые снегом. Дорога огибая голые скалы вьется по глубокой ложбине.

Переделайте предложение под буквой а) так, чтобы оно соответствовало следующей модели:
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    2.Ученику предложили привести примеры графических моделей постановки знаков препинания в предложениях с обособленными членами. Прокомментируйте его ответ, данный в виде 
следующих схем:
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   3. В чем состоит особенность существительных ТЮЛЬ,КОФЕ, ШАМПУНЬ,МОЗОЛЬ? К какой ошибке может привести незнание их особенностей? Покажи на конкретном примере.
   4.Установите, чем являются выделенные слова? Вставьте пропущенные буквы. Как бы вы научили других правильно распознавать эти слова, чтобы не ошибиться в их правописании?

  В комнате, кроме краш...ой кровати с точё...ыми шишками по углам, стоит возле двери сундук, окова...ый железом.
(М. Шолохов)
   5.Раскройте скобки, вставьте пропущенные знаки и буквы. Как бы вы сформулировали орфографическое правило, которым вы воспользовались при выполнении этого задания.
а) Маше чудился какой(то) шорох за дверью.
б) Ты не способен действовать из каких(либо) личных побуждений.
в) А ведь, пожалуй, (кое)(в)чем он прав.
г) Торопиться было (н...)(к)чему.
д) Молчали,   потому  что  (н...)чего  было  сообщить  друг другу.
е) (Н...)кто, кроме моего брата, не умел делать таких интересных игрушек.
ж) Этот провал есть (н...)что иное, как угасший кратер.

     6. В течение учебного года на уроках русского языка вы
большую часть времени занимались изучением причастий и
деепричастий. В учебнике, которым вы пользуетесь (автор
В.В. Репкин), эти группы слов рассматриваются как особые формы глагола. Однако в теории русского языка существуют и другие подходы к этим группам слов.
  Например, в книге С.А. Громова «Русский язык. Курс практической грамотности для старшеклассников» (М.: «Московский лицей», 1997) на странице 130-131 даются такие определения:
 «Причастие - часть речи, которая обозначает признак предмета по действию и отвечает на вопросы какой? какая?какое? какие?»
«Деепричастие - часть речи, которая обозначает добавочное действие при основном действии, выраженном глаголом, и отвечает на вопросы что делая? что сделав?»
которые рассматривают причастия и деепричастия как самостоятельные части речи.

   Как ты думаешь, какие доводы приводят авторы альтернативной концепции в пользу своей позиции? Выскажи аргументы в защиту точки зрения 
В.В. Репкина и его сторонников.
	
	
	


� Приложение к письму от «8»  мая 2008 г. № 03-946


  Методические рекомендации по проведению августовских педагогических совещаний работников образования  «Актуальные задачи современной модели образования»


� Воронцов А.В. Педагогическая технология контроля и оценки учебной деятельности. 


Образовательная система Д.Б.Эльконина-В.В.Давыдова – М.: Рассказов,2002


� Воронцов А.В. Организация и проведение стартовых и итоговых проверочных работ в системе         Д.Б.Эльконина – В.В.Давыдова 1-7 классы (рабочие материалы) – М., 1998





